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Schulklasse
I. Die Schulklasse als soziales System

1. Begriff und Merkmale. S. ist in den Offentlichen Schulen der Gegenwart eine
Zusammenfassung von Schiilern, die iiber eine lingere zeitliche Dauer fiir eine
Mehrzahl von Unterrichtsgebieten gemeinsamen Unterricht haben. Die S. ist ein
Teilsystem der formalen Schulorganisation, deren Zwecke (Qualifikation, Selektion,
soziale Integration) sich nicht voll operationalisieren lassen, die aber gleichwohl
meist nach dem Muster der klassischen Biirokratie aufgebaut ist. Daraus folgen
strukturelle Unsicherheiten fiir die Lehrer-Schiiler-Interaktionen, verbunden mit
einem starken Druck des sozialen Umfeldes. Die Lehrer haben sich bisher diesem
Druck nicht durch die Entwicklung einer professionellen Autonomie entziechen kon-
nen.

Die S. hat folgende von spontan gebildeten Kleingruppen abweichende Merkmale:
Formulierung der formellen Ziele der S. durch andere Instanzen; durch den gesetzli-
chen Schulzwang keine freiec Wahl der Mitschiiler und eine fremdbestimmte Bildung
und Auflosung von Schulklassen.

Den Arten der Differenzierung der Schulorganisation und der Arbeitsteilung der
Lehrer entsprechen verschiedene Formen von S.n: Segmentierende Differenzierung
der Schulorganisation bei nicht vorhandener Arbeitsteilung ist am stirksten ausge-
prigt bei den Ein-Lehrer-Schulen. Das Jahrgangsklassensystem und das Fachklas-
sensystem jeweils mit verschiedenen Lehrern sind Ausprdgungen von funktionaler
Differenzierung der Schulorganisation mit funktionaler Arbeitsteilung der Lehrer.
Das gegenwirtige offentliche Schulwesen bildet Mischformen: Jahrgangsklassen mit
einer Zunahme des von verschiedenen Lehrern erteilten Fachunterrichts von der
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Grundstufe bis zur Sekundarstufe II mit der Moglichkeit der Durchbrechung des
Jahrgangsklassenprinzips in den jahrgangsiibergreifenden Fachklassen (-kursen) in
der Sekundarstufe. Formen einer flexiblen Unterrichtsdifferenzierung, die auf S.n
als iiber lingere Zeit stabile Lerngruppen ganz verzichten, verhindern kontinuier-
liche, auf die Voraussetzungen und Erwartungen der Schiiler bezogene Interaktionen
(ROLFF, 1973). Soziales Lernen erfordert das Festhalten an einer zeitlich und sozial
stabilen Gruppe, die in vielem der herkommlichen S. vergleichbar ist.

S.n zeigen neben den Interaktionen zur Erfiillung der Schulziele auch Aktivititen,
Interaktionsmuster und Normen, die nicht direkt auf die Bedingungen und Erwar-
tungen des sozialen Umfeldes zuriickgefiihrt werden konnen, teilweise sogar den of-
fiziellen Schulnormen widersprechen. Mit Einschrankungen kénnen auf diese Bezie-
hungen die Ergebnisse der Kleingruppenforschung ibertragen werden (/Gruppe,
soziale). Der S. als formeller Gruppe stehen informelle Gruppen von Schiilern
(/' Peer-groups, Cliquen) gegeniiber, die oft nur Teile der Schiilerschaft einer S. um-
fassen oder auch die Grenzen der formellen Gruppe iibergreifen. Solche informellen
Gruppen ermdiglichen die Findung einer sozialen und personlichen Identitit ange-
sichts der Diskrepanz der Interaktionsmuster von Familie und Schulklasse.

2. Die Lehrerrolleist in die Autoritiitshierarchie der formalen Schulorganisation in-
tegriert. Der Autoritdtsanspruch des Lehrers hat nicht notwendig, tatsachlich aber
hiufig autoritires ”Lehrerverhalten in der S. zur Folge. Ein Grund dafiir ist die
Unsicherheit der Lehrer iiber Erfolgskriterien, die ein autoritdres Verhalten dadurch
begiinstigen kann, daB infolge einer Zweck-Mittel-Vertauschung Disziplin zum Kri-
terium eines erfolgreichen Unterrichts wird. Ein weiterer Grund ist, da8 die Legiti-
mitét der Fach- und Sachautoritit durch die (Mi88-)Erfolge des Handelns der Lehrer
immer wieder gefahrdet wird. Die Lehrer entwickeln daher die Tendenz, sich letztlich
auf die nur disziplindr durchsetzbare Amtsautoritit zuriickzuziechen (REICHWEIN,
1973).

Die unterschiedliche Ausfithrung der Lehrerrolle in der S. wurde in Studien zum
Leitungsstil der Lehrer untersucht (z. B. demokratisch/sozialintegrativ, autokratisch,
laissez faire). Sie brachten keine iibereinstimmenden Ergebnisse, weil nicht nur die
Klassifikation der Leitungsstile meist zu grob war, sondern auch die Fragen nach
dem MaBstab der Effektivitiit, nach den Wechselwirkungen zwischen Lehrer- und
Schiilerverhalten in der S. und nach der Situations- und Aufgabenspezifitit meist
vernachliissigt wurden. Neuere Arbeiten suchen daher nicht mehr nach dem in jeder
Hinsicht optimalen Leitungsstil, sondern fragen, welcher Leitungsstil gruppen- und
situationsspezifisch zu den gewiinschten Konsequenzen fiihrt (LOHMANN/PROSE,
1975, S. 80ff.).

3. Interaktionen in der Schulklasse. Sozialformen des Unterrichts legen fest, ob und
wie die ~Interaktionen zwischen Lehrer und Schiilern ablaufen sollen. Wahrend der
Frontalunterricht lehrerzentriert ist und Interaktionen zwischen den Schiilern oft als
Stdrungen eingeordnet werden, ermoglichen der Unterrichtim Kreis oder der (Teil-)
Gruppenunterricht einen groBeren Anteil von pidagogisch erwiinschten Interaktio-
nen zwischen den Schiilern. Nimmt die Alleinarbeit (z. B. programmierter Unter-
weisung) einen sehr groBen Anteil des Unterrichts ein, entfallen die Interaktionen
mit den Mitschiilern und in groBem Umfang auch mit dem Lehrer. In solchen Fillen
wird die Entstehung einer Gruppenstruktur mit den damit verbundenen Moglichkei-
ten der Forderung sozialen Lernens unterbunden.
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Die instrumentellen (auf die Erreichung der formellen Ziele gerichteten) Interaktio-
nen in der S. haben meist die Form des Wettbewerbs, die Interaktionen im sozial-
emotionalen Bereich sind meist auf die freiwillige Angleichung von Einstellungen
und Meinungen der Schiiler untereinander und die kompromiBhafte Anpassung an
die Auffassungen und Verhaltensweisen des Lehrers ausgerichtet (ULICH, 41974,
S.671.).

4. Die Selektions- und Allokationsfunktion der Schulklasse. Die zentrale Bedeutung
der Leistungskonkurrenz in den Interaktionen in der S. folgt aus der in o6ffentlichen
Schulen immer gewichtiger gewordenen Selektions- und Allokationsfunktion.
Empirische Untersuchungen haben eine hohe Interdependenz des formellen Lei-
stungsstatus mit dem Beliebtheitsstatus und dem Konformitétsstatus unter den Mit-
schiilern einer S. gezeigt (BRUSTEN/HURRELMANN, 1973). Diese Interdependenz
kann als Folge sozialer Attributierungsprozesse verstanden werden: Die in jeder S.
vorhandene Macht- und Kompetenzhierarchie mit der (formellen) Uberlegenheit
des Lehrers liber die Schiiler 148t in groBem Umfang zu, daB Lehrer nicht-reversibel
(im doppelten Sinn: nicht riickgéingig zu machen und nicht umgekehrt vom Schiiler
auf den Lehrer anwendbar) Eigenschaften Schiilern zuschreiben. Die Zuschreibun-
gen beeinflussen auch die informellen Interaktionen. Sie werden schlielich in das
Selbstbild der Schiiler iibernommen. Bei einer Zuschreibung negativer Eigenschaf-
ten wird dieser ProzeB als Stigmatisierung bezeichnet. Durch die Zuschreibung nega-
tiver Eigenschaften im AnschluB an Merkmale der sozialen Herkunft oder nach
einem zunichst zufilligen, negativ eingeschiitzten Verhalten kann in der S. die
Sozialisation fiir die Rolle des Abweichlers (bis zur Einleitung einer kriminellen Kar-
riere) ausgelost werden. Schiilern, deren Herkunft aus der sozialen Unterschicht vom
Lehrer angenommen wird, werden haufiger als Angehorigen der Mittelschicht nega-
tive Merkmale zugeschrieben (BRUSTEN/HURRELMANN, 1973). Die in soziometri-
schen Untersuchungen nach verschiedenen Kriterien (Beliebtheit, Wunsch nach
Zusammenarbeit usw.) ermittelten Positionen des Fiihrers (bes. haufige Wahl durch
die Mitschiiler) und des AuBenseiters (keine Wahl durch Mitschiiler und von Mit-
schiilern) kénnen hiufig als Ergebnis von Zuschreibungsprozessen interpretiert wer-
den, die vom Lehrer ausgelost werden.

I1. Jahrgangsklassen und Fachklassensystem

1. Entwicklung der Jahrgangsklasse. Die gegenwirtig im &ffentlichen Schulwesen in
Dtl. am weitesten verbreitete Form der S. als Jahrgangsklasse ist hinsichtlich ihrer
schulpidd. Begriindung auf Comen1us zuriickzufithren. Vor CoMENIUS wurden die
Schiiler in ,,Haufen*, ,,Zirkel*, ,,ordines** und ,,lectiones‘‘ zu jeder Zeit des Jahres
nach ihren Vorkenntnissen in unterschiedlichen Stufen eingeschult. Sie durchliefen
die Stufen, orientiert am tradierten Lehrstoff, nach individuellem Lerntempo. Der
Unterricht war trotz der Zusammenfassung in ,,Haufen* in der Regel Einzelunter-
richt mit einzeln zugeteilten und bewerteten Aufgaben.

Kosmologische Analogien und Vergleiche mit dem Militdr zieht COMENIUS heran,
um seine Methode zu begriinden, allen alles zu lehren. Die jihrliche Einschulung,
die Verteilung des Lehrstoffs auf verschiedene Altersstufen, die gleichzeitige Verset-
zung eines Schiilerjahrgangs, die Einfiihrung von Lehrbiichern, die auf den Lehrer
gerichtete Aufmerksamkeit sichernden Aufseher und methodische Kunstgriffe er-
moéglichen nach CoMeNIUS, daB Klassen von etwa hundert Schiilern von einem Leh-
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rer nach einer fiir alle Fiacher gleichen Methode gemeinsam und gleichzeitig zum
Ziel gefiihrt werden. Die Methode ist auf mittlere Begabungen ausgerichtet (INGEN-
KAMP, 21972, S.16-19).

Das von CoMEeN1Us empfohlene System der Jahrgangsklasse setzte sich erst sehr viel
spiter in der ersten Hiilfte des 19. Jh. zunéchst im Gymnasium und in deren Folge
auch in den Volksschulen durch. Die Einfithrung der Jahrgangsklasse und der Klas-
senordinarien stand im Zeichen der polit. Disziplinierung (FURCK, 1965, S.47). Da
das Jahrgangsklassensystem zuerst im Gymnasium eingefiihrt wurde, ist die Behaup-
tung unzutreffend, daB die Jahrgangsklasse auf die Einfiihrung des Massenunter-
richts zuriickzufiihren sei (INGENKAMP, 21972, S. 38f.).

2. Fachklassensystem. Die Jahrgangsklasse verdringte das von A. H. FRANCKE im
Pidagogicum zu Halle eingefiihrte und in den héheren Schulen des 18. Jh. vorherr-
schende Fachklassensystem, das eine Zugehorigkeit des Schiilers zu verschiedenen
Stufen der Fachklassen je nach seinen fachspezifischen Leistungen kannte (in heuti-
ger Terminologie: jahrgangsiibergreifendes System von Fachleistungskursen; setting
system; FURCK, 51975, S. 55). ‘

3. Gegenwirtiger Diskussionsstand. Seit J. F. HERBARTS ,,Gutachten iiber Schulklas-
sen‘ (1818; Nachdr. 1965) istimmer wieder versucht worden, die mit der Jahrgangs-
klasse verbundenen Nachteile (vor allem die Vernachlidssigung der individuellen
Unterschiede der Schiiler) durch Verbesserungen (Ubungsklassen, Férderunterricht,
innere Differenzierung) bei gleichzeitiger Beibehaltung des Jahrgangsprinzips auf-
zuheben. Selbst die Kern-Kurs-Differenzierung vieler Gesamtschulen hilt am Jahr-
gangsprinzip fest. Der Auffassung, daB die Jahrgangsklasse in der Schulorganisation
,yunentbehrlich* sei und durch innere /Differenzierung die individuellen Vorausset-
zungen der Schiiler beriicksichtigt werden miissen (FISCHER, '1975, S. 176), steht
als Gegenposition die Behauptung vom ,,Bankerott der Jahrgangsklasse‘* (PETERSEN,
47/511968, S. 15) entgegen.

Die Kritik an der Jahrgangsklasse stiitzt sich heute auf die Arbeiten INGENKAMPS:
INGENKAMP kritisiert, daB das Jahrgangsklassensystem von einem , fiktiven Normal-
schiiler'‘ ausgehe, der nach Jahrgangslehrplianen gleichmiBig vorriicke. Das ganze
System der Zensuren und Berechtigungen beruhe auf dieser Fiktion. Da individuelle
Unterschiede gleichwohl nicht iibergangen werden konnten, reagiere das System
vorwiegend mit Zuriickstufung (Sitzenbleiberproblem). Auch fiir die Einschulung
fiihre die Annahme der Gleichsetzung von Lebensalter und Entwicklungsalter dazu,
daB Schulanfinger der Institution angepafit wiirden, nicht umgekehrt. Die Annahme
des gleichmiBigen Leistungsfortschritts in allen Fichemn rufe das Sitzenbleiberpro-
blem hervor; denn das System gestatte keine Teilwiederholung. Mit dem Jahrgangs-
klassensystem sei auch die Annahme verbunden, da8 Klassen der gleichen Stufe nach
dem Lehrplan das gleiche Ziel erreichen, d. h., daB Leistungen schulklasseniibergrei-
fend vergleichbar seien. SchlieBlich habe das Denkschema der Jahrgangsklasse auch
verhindert, daB hinsichtlich der Gro8e von Lerngruppen flexible Losungen gesucht
worden seien (INGENKAMP, 21972, S.29-39).

INGENKAMPs Studie, die auf Daten aus dem Jahre 1962 zuriickgreift, zeigte die empi-
rische Unhaltbarkeit der vorstehend referierten Annahmen zur Jahrgangsklasse
(ebd. S.274-281). INGENxAMP fordert daher eine Abkehr vom System der Jahr-
gangsklasse zugunsten einer nicht am Jahrgangsprinzip orientierten Fachleistungs-
gruppierung (serting; ebd. S. 284). Da auch dieses System von Fachleistungsgruppen
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Nebenwirkungen haben wird (z. B. die Schwierigkeit, in diesem System stabile per-
sOnliche und soziale Bezichungen aufzubauen), bleibt trotz der schwerwiegenden
Argumente gegen die Jahrgangsklasse noch ungeklirt, ob die Vorschlige, mit ver-
schiedenen Formen der klasseninternen Differenzierung die Nachteile des Jahr-
gangsklassensystems zu mindern, nicht im Interesse der Schiiler vorzuziehen sind
(vgl. z.B. Differenzierung im Schulunterricht, 1973).

O Differenzierung, Individualisierung. Gruppe, soziale. Interaktion. Lehrer. Lehrer-
verhalten. Schule. Schiiler
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